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Тема  16.  МЕТОДИКА ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ТЕХНИЧЕСКИХ ЗАДАЧ В 
ТРУДОВОМ ОБУЧЕНИИ (4 ЧАСА) 

 
Лекция 16.2. Типы технических задач. Особенности решения технических задач. 

 
Одним из эффективных средств обучения учащихся моделированию и 

конструированию служит активное использование на занятиях технических задач. 
Методика их решения определяется прежде всего характерными особенностями 
каждого типа этих задач, их содержанием, дидактическим назначением, подготовкой 
учащихся. Однако последовательность решения для большинства задач в основном 
одна и та же: усвоение задачи, анализ ее содержания, нахождение способа решения, 
обсуждение его и реализация в практической деятельности. 

Решение технической задачи начинается с ее усвоения, направленного на 
создание у учащихся ясного и по возможности наглядного представления о 
содержании данной задачи. Этому в значительной мере способствует графическое 
изображение ее условия. Если изображение простое и не требует много времени на 
зарисовку, учителю лучше выполнить его на доске сразу после ознакомления 
учащихся с условием. В других случаях надо предварительно подготовить рисунок на 
доске или на листе плотной бумаги соответствующего формата. Нельзя допускать, 
чтобы учащиеся приступали к решению задачи, не уяснив ее условие, т.к. решение 
задачи не самоцель, а средство стимулирования познавательной и творческой ак-
тивности учащихся, развития их технического мышления. С целью проверки можно 
попросить нескольких учащихся повторить условие задачи полностью или основные 
его положения, объяснить смысл полностью или основные его положения, объяснить 
смысл технических понятий и величин, содержащихся в нем. Только добившись полного 
усвоения задачи, можно переходить к ее анализу. 

Анализ задачи лучше всего проводить методом беседы, ставя перед учащимися 
вопросы, которые помогли бы глубже проникнуть в содержание задания и в то же 
время способствовали бы активному поиску решения. 

Например, такие вопросы как: 
- Что требуется определить в задаче? 
- Что надо знать для решения задачи? 
- Есть ли в условии задачи данные, необходимые для её решения? 
- Каких данных недостает и как их найти? 
- Не напоминает ли эта задача какую-либо из ранее решенных и т.д. 
В случае затруднения учитель может напомнить одну из ранее разобранных задач 

или, если позволяет время, предложить решить совместно новую задачу такого же 
типа. Обычно, бывает достаточно, напоминания и аналогичного способа решения, 
чтобы peбята быстро справились с поставленной задачей. Однако этот метод нельзя 
рекомендовать во всех случаях, когда учащиеся не могут сразу найти правильный 



ответ. Использование его в отдельных случаях облегчает и ускоряет поиск решения, 
но само решение нельзя назвать творческим, поэтому прибегать к этому методу сле-
дует только тогда, когда никаким другим способом не удается направить мысль 
учащихся в нужное русло. 

Количество вопросов и степень их конкретизации зависят от уровня технической 
подготовки школьников. По мере накопления знаний и приобретения навыков 
решения технических задач самостоятельность учащихся возрастает и потребность в 
большом количестве вопросов постепенно снижается. 

Предложенный учащимися способ решения задачи подлежит обсуждению. Это 
обсуждение служит закономерным продолжением работы над задачей. Оно 
необходимо для того, чтобы все учащиеся проанализировали предложенный способ. 
Сразу переходить к обсуждению найденного способа целесообразно только в том 
случае, если он единственный. Если задачу можно решить несколькими способами, то 
лучше воздержаться от обсуждения первого предложенного способа, т.к. это снижает 
эффективность поиска наилучшего решения. Обычно учащиеся, узнав один из спо-
собов, в своем дальнейшем поиске исходят не из требований задачи, а из стремления 
усовершенствовать найденный способ путем устранения его недостатков. 

Для вовлечения в творческую деятельности всех учащихся надо так организовать 
обсуждение выдвигаемых предложений, чтобы каждый высказал свои соображения 
по усовершенствованию предложенных конструкций. Это помогает внести 
существенные улучшения в рассматриваемую конструкцию и приучает всех учащихся 
целеустремленно и активно вести сам поиск. Ознакомившись с общими положениями, 
свойственными решению всех технических задач, рассмотрим теперь своеобразие 
решения каждого из указанных выше двух типов задач. 

Решение конструкторских задач. 
В зависимости от содержания конструкторских задач их решение может состоять 

с объяснений рациональности конструкции изделия и его деталей, с конструирования 
изделия по сокращенной технической документации или по чертежу и описанию, с 
переконструирования изделия с целью его усовершенствования, с конструирования 
изделия по заданным техническим условиям и по собственному замыслу. 

Решение конструкторских задач начинается с усвоения условия задачи. Основу 
многих задач на конструирование составляют требования, которые предъявляются к 
подлежащей разработке конструкции. На эти требования и должно быть обращено 
главное внимание учащихся. Так как у учащихся не всегда в нужной мере развито 
произвольное внимание, требования к конструкции учителю следует кратко записать 
на доске, а если в них есть новые для учащихся понятия или величины, то их надо 
разъяснить, спросить, все ли понятно, и попросить учащихся повторить все условие 
задачи. Убедившись, что все учащиеся понимают условие задачи правильно, можно 
переходить к ее анализу и решению. 

Существенное влияние на анализ многих конструкторских задач и их решение 
оказывает то, что в этих задачах зачастую недостает тех или иных данных. Анализ 



таких задач рекомендуется начинать с того, чтобы учащиеся вдумались поглубже в 
задачу и установили, что надо знать, чтобы найти нужную конструкцию. После ответа 
следует выяснить, что в задаче есть, чего недостает в ней. Установив недостающие 
данные, учащиеся приступают к их поиску. Важно, чтобы в этом поиске школьники в 
максимальной мере исходили из имеющегося опыта и приобретенных знаний. Если 
недостающие данные выходят за пределы программы, они должны быть сообщены 
ребятам или указаны источники (справочники, учебные пособия), где эти данные 
могут быть найдены. Пополнив задачу недостающими сведениями, надо 
сосредоточить внимание учеников на всей задаче путем сопоставления неизвестного с 
известным. Решение может быть тут же найдено. В случае затруднения нужно 
подвести ребят к нахождению правильного ответа наводящим вопросом или 
напоминанием сходного из  известных решений. Если и это не поможет, тогда надо 
решить фронтально (под руководством учителя) подобную новую задачу, которая бы 
натолкнула их на правильное решение основной задачи. Однако по причинам, 
разобранным выше, прибегать к аналогии следует только в отдельных случаях. 

Найденное решение необходимо обсудить, чтобы все учащиеся осознали, почему 
именно оно наиболее приемлемо. Переходить сразу к обсуждению найденного 
решения (конструкции) целесообразно только в том случае, если оно единственное. 
Если предложенный вариант далек от совершенства, то следует воздержаться от его 
обсуждения, пока не будет предложен более совершенный. Не следует выносить на 
обсуждение первый из возможных вариантов решений (конструкций), т.к. результат 
решения всегда нагляден – предлагаемая конструкция изображается графически в 
виде рисунка, эскиза или чертежа, а наглядность из-за преобладания у учащихся 
наглядно-действенного мышления зачастую изменяет направление поиска – 
ориентирует их на внесение улучшений в предложенную конструкцию, а не на 
нахождение новой, в большей мере удовлетворяющей требованиям задачи. Поэтому 
при решении многовариантных задач на конструирование надо направлять поиск 
учащихся на нахождение всех возможных конструктивных решений и после того как 
они будут найдены, переходить к их обсуждению. 

Обсуждение решений многовариантных задач на конструирование имеет 
некоторое своеобразие. Оно обусловливается возрастными ограничениями в уровне 
развития у учащихся пространственного представления н воображения. Из-за этого 
им бывает трудно сопоставить без опоры на наглядность одновременно все 
предложенные варианты конструкций, чтобы установить их достоинства и недостатки 
и выбрать лучший из них. Поэтому желательно, чтобы учитель, выбрав для данного 
урока ту или иную многовариантную задачу на конструирование, подготовил все 
варианты ее решения (конструкций) или четко изобразил их на плакате. Если учитель 
не сделал этого, то в процессе обсуждения надо одновременно рассматривать не более 
двух конструкций, находить лучшую из них и сопоставлять ее с третьей, опять 
находить лучшую и т.д., пересмотрев таким образом все предложенные конструкции. 



Лучшая из двух последних и будет наиболее приемлемой. Если время не позволяет 
рассмотреть все конструкции, то следует ограничиться двумя самыми подходящими. 

Решение задачи на конструирование заканчивается обычно изготовлением 
технического рисунка, эскиза или чертежа лучшей конструкции. 

 
Решение технологических задач. 
Эффективность в решении технологических задач зависит от уровня развития у 

учащихся наглядно-действенного, практического мышления и умения оперировать 
пространственными образами технических объектов в статике и динамике. Если у 
учащихся пространственное мышление сформировано слабо, условие задачи для 
лучшего его усвоения должно быть соответствующим образом проиллюстрировано. 
При решении технологических задач следует требовать у учащихся проводить их 
анализ с учетом их совокупности. 

Следует учесть, что способность анализировать технологическую задачу, исходя 
из совокупности ее элементов, у учеников 5-7 классов развита еще слабо. Программой 
предусмотрено изготовление в этих классах изделий, состоящих из нескольких 
деталей, и учителю необходимо настойчиво разбивать у них такую способность, 
оказывая помощь в решении многоэлементных технологических задач. 

Обсуждение результатов решения технологических задач проводится гак же как и 
конструкторских, тогда, когда будут найдены все варианты решений или в крайнем 
случае один из наиболее подходящих вариантов, чтобы не отвлекать учащихся от 
поиска нужного решения внесением исправлений и улучшений в мало подходящий 
вариант. 

Задачи на разработку технологического процесса решаются обычно перед 
изготовлением изделия. Но есть такие технологические задачи, которые можно 
использовать для активизации познавательной деятельности учащихся 
непосредственно в процессе изготовления изделия. Это задачи на объяснение 
технологического процесса, его усовершенствование, выбор инструментов и 
приспособлений и др. 

Решая технологические задачи, учащиеся должны не только найти правильное решение, 
но и доказать его состоятельность. Это позволит им научиться решать задачи, исходя из 
объяснения причины рассматриваемого явления (процесса), а не из догадки или случайно 
полученного опыта. Если ученики затрудняются объяснить сущность технологических 
явлений (процессов), то учитель должен оказать им помощь, но не прямую, а 
опосредствованную, через наводящие вопросы, стараясь вызвать у школьников стремление в 
максимальной мере использовать свои знания, опыт и сообразительность в ответах на эти 
вопросы. 

Выбор организационной формы решения того или иного типа задачи определяется 
дидактическими целями. Если задача ставится для активизации познавательной деятельности 
учащихся перед изучением нового программного материала или в процессе его изучения, то 



ее решение проводится фронтально. Это объясняется тем, что, исправляя и дополняя друг 
друга, учащиеся развивают свою активность. 

Для расширения или обобщения знаний учащихся практикуется организация как 
фронтального, так и индивидуального решения задач. Фронтальное – уровень подготовки 
школьников более или менее одинаков. При значительном различии в их подготовке более 
приемлемо индивидуальное решение. Следует учитывать, что учащиеся после выполнения 
индивидуального задания еще некоторое время продолжают самостоятельный поиск 
решения и их трудно включить в коллективную работу. Поэтому индивидуальное решение 
задач лучше проводить не в начале урока, а перед выполнением практического задания или в 
конце урока. В тех случаях, когда возникает необходимость в индивидуальной постановке 
задач в начале урока (например, для проверки знаний каждого учащегося), надо подбирать 
задачи, которые не требуют больших затрат времени на их решение (качественные задачи и 
вопросы). Задачи для индивидуального решения рекомендуется ставить в качестве 
дополнительного задания перед теми учащимися, которые успевают раньше других 
выполнить общее задание группы. 

На выбор организационной формы решения задач влияет характер задач. Сложные 
и трудоемкие задачи рациональнее решать сообща всем классом (группой), простые – 
индивидуально. 

Кроме описанных выше технических задач для развития у учащихся экономического 
мышления используют технологические задачи, связанные с экономным 
расходованием материала, рабочего времени, электрической энергии; определением 
себестоимости продукции, повышением производительности труда. При этом 
обращают внимание учащихся на такие понятия, как «экономия», «цена», «брак», 
«себестоимость», «качество», «расходы», «рынок», «рентабельность», «заработная 
плата» и др. 

В ряду технологических задач стоят и задачи по выбору способов отделки изделия. 
Они способствуют приобщению учащихся к технической эстетике, воcпитанию у них 
художественного вкуса и чувства прекрасного. 


