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Проведен анализ содержания современного профессионального музыкального образования. Показана 
необходимость совершенствования подходов к структурированию и организации учебного npoцecca, 
основывающихся на принципах целостности, системности, интеграции, учета межпредметных связей 
и анализа деятельности профессионального педагога.

Гуманизация общественной жизни стала важнейшим направлением и основой для развития совре­
менного общества. «Гуманизм, - отмечал Н.А. Бердяев, - по своему смыслу и духу, уже по самому сво­
ему наименованию, означает вознесение человека в центр, воспитание человека, его утверждение и рас­
крытие» [1, с. 108].

Гармонически развитый человек - это гуманистический идеал, являющийся основным критерием 
общественного прогресса. Гуманистическая тенденция развития общества неразрывно связана с идеей 
«развивающейся личности в развивающемся мире», а решение данной проблемы напрямую зависит от 
уровня образования - важнейшего компонента человеческой культуры [2, с. 252].

В этой связи образование должно быть направлено на личностное развитие человека. Поэтому ог­
ромное значение имеет вся система культурно-воспитательной работы общества, создание условий во 
всех сферах деятельности, на всех уровнях для каждого его члена максимально благоприятных для разви­
тия способностей каждого.

«Все дети талантливы» - таков принцип многих педагогов мира. Поэтому содержание образова­
ния, с одной стороны, и профессионально-педагогическое влияние преподавателей, с другой, должно 
сводится не к приспособлению к природному таланту учащихся, не к подстройке к нему, а к их целенаправ­
ленному развитию системой научно разработанных мер, определяющих всю культурно-воспитательную 
работу общества [3, с. 160].

Неодаренных детей нет - каждый ребенок одарен по-своему. Не у всех детей одаренность проявляет­
ся рано и выразительно. И задача педагога обнаружить, поддержать ее и умело развить. Здесь на первое ме­
сто выступают вопросы как педагогического профессионализма, так и подготовки педагогических кадров.

Вопросы педагогического профессионализма всегда волнуют как представителей различных соци­
альных институтов, так и тех, кто непосредственно сталкивается с педагогами - детей и их родителей, в 
силу того, что образование является одной их значимых духовных ценностей общества. В настоящее 
время особую актуальность приобретают вопросы обучения и становления квалифицированных препода­
вателей во всех областях образования.

Музыкальное образование и воспитание. Смысл педагогической профессии выявляется в дея­
тельности, направленной на передачу от старших поколений младшим накопленных человечеством куль­
туры и опыта, создании условий для их личностного развития и подготовки к выполнению определенных 
социальных ролей в обществе [4]. Сущность этой деятельности обусловлена единством цели, мотивов, 
действий и результата. Цель педагогической деятельности - образование и воспитание.

При анализе динамики общественного развития цель воспитания, как и роль образования в целом, 
зависит от социальных установок (экономического состояния общества и уровня политической стабиль­
ности). Тем не менее исторически принято рассматривать цель воспитания как идеал гармонически раз­
витой личности, который достигается в процессе обучения по различным направлениям деятельности.

Соответственно основными видами педагогической деятельности являются преподавание и воспи­
тательная работа. Два вида деятельности неразрывно связаны друг с другом. Неслучайно педагоги, зани­
мающиеся разработкой проблемы содержания образования (В.В. Краевский, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин), 
неотъемлемыми его компонентами наряду со знаниями и умениями, которыми человек овладевает в про­
цессе обучения, считают опыт творческой деятельности и опыт эмоционально-ценностного отношения к 
окружающему миру. Без единства преподавания и воспитательной работы реализовать вышеназванные 
элементы образования не представляется возможным. Поэтому одной из важных задач подготовки про­
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фессиональных педагогических кадров должно быть развитие воспитательных навыков, готовности к 
преодолению реальных проблем, возникающих именно на стыке обучения и воспитания.

Если рассматривать задачи музыкального образования, сложившиеся в нашей стране, то они, как 
правило, сводятся к освоению системы знаний, умений и навыков в области музыки в процессе специаль­
но организованного обучения, а также через музыкальную практику или самообразование. Приобретение 
знаний, умений и навыков, составляющих в совокупности содержание музыкального образования, позволяет 
осуществлять ту или иную музыкальную деятельность как в области самодеятельного любительского музи­
цирования, так и в профессиональной сфере (сочинение, исполнение, преподавание, изучение музыки).

Вопросы же музыкального воспитания, а именно целенаправленное формирование и развитие спо­
собности чувствовать, понимать и любить музыку, не просто знать, а ценить выдающиеся произведения 
музыкального искусства, уметь наслаждаться ими, зачастую остаются в стороне или сводятся к элемен­
там музыкального обучения в общей сумме музыкально-теоретических знаний. При сегодняшнем состоя­
нии общества дефицит нравственности, низкий культурный уровень, отсутствие музыкального вкуса сви­
детельствуют о проблемах именно в области воспитания, в том числе и музыкального.

Музыкальное воспитание является одной из форм эстетического воспитания, цель которого - фор­
мирование в человеке способности воспринимать, ценить и создавать прекрасное. Приобщение к красоте 
неотделимо от формирования нравственных идеалов человека, его жизненной позиции и во многом опре­
деляет социальное поведение личности. Развитие музыкального воспитания неотделимо от музыкального 
образования и для реализации вышеназванных целей одной из главных задач профессионального музы­
кального образования является подготовка специалистов (преподавателей), способных удовлетворять 
растущие потребности людей в области музыкального искусства.

Специфика профессионального музыкального образования выражается в его длительной узкопро­
фессиональной подготовке, сквозной направленности и содержит следующие этапы:

1) начальное звено
- детская музыкальная школа или школа искусств;
- лицеи;
- общеобразовательные школы с музыкально-хоровым уклоном;
2) среднее звено
- музыкальное училище;
- музыкальное отделение педагогических училищ или колледжей;
3) высшее звено
- академия музыки (консерватория);
- университет культуры;
- музыкальное отделение педагогического университета;
4) подготовка кадров высшей категории
- аспирантура;
- докторантура.
При этом традиционно последующее звено готовит педагогические кадры для предшествующих звеньев.
Содержание первого звена направлено на развитие музыкальных способностей (данных), обучение 

игры на музыкальных инструментах, освоение музыкально-теоретических знаний.
Содержание образования второго звена направлено на углубление и совершенствование музыкально­

профессионального обучения. Это реализуется, с одной стороны, увеличением музыкально-теоретических 
дисциплин, а с другой - углубленным освоением специальных дисциплин, связанных с овладением про­
фессиональным мастерством игры на инструменте, а также с освоением педагогической специальности.

Образование третьего звена - это профессиональное совершенствование мастерства, связанного с 
исполнительской и педагогической деятельностью.

Четвертое звено направлено на исследовательскую и творческую работу.
Таким образом, ступени образования соответствуют определенным уровням профессиональной готовности.

Содержание музыкального образования. Общая направленность содержания музыкального образо­
вания традиционно сложилась в конце XIX века. Так, задача музыкальных школ, по словам П.И. Чайковского, 
была «приготовлять молодых людей к поступлению в консерваторию» [5, с. 373], т.е. развивать и совер­
шенствовать их профессиональные навыки. И такая направленность предполагает соответствующую дея­
тельность музыкального педагога.

Вместе с тем в современной педагогике задачи ставятся гораздо шире. Так, в исследованиях 
Д.С. Андерсона рассматриваются две философии обучения, отличающиеся функциями учителя. Первая
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характеризуется как «научная». Ее отличает приверженность к традиционным учебным программам, тре­
бовательность и высокое качество преподавания. Данная философия ориентируется прежде всего на учи­
теля и определяет его функции как оценивающие и контролирующие деятельность учащихся, а также 
ориентируется на достижение высоких результатов учащегося.

Другая философия, названная Д.С. Андерсоном «гуманистической», ориентирована скорее на уча­
щегося, чем на учителя, и отличается стремлением обеспечить более полное развитие каждого ученика, 
делая упор не только на усвоение дисциплин, но и на познание учеником самого себя и общества, в кото­
ром он живет.

Эти различные концепции подводят к вопросу о том, должны ли учебные программы делать упор 
на результат, т.е. на высокий уровень обучения и строгую систему оценки успеваемости, или же про­
граммы должны быть ориентированы на развитие личности.

Содержание музыкального образования, сложившееся в нашей стране, всегда отличалось высокими 
требованиями к профессионализму. Ориентация на результат ставила и ставит преподавателя в условия же­
сткой требовательности к обучаемым и высокого ритма учебного процесса. Вследствие чего обучение, осо­
бенно первого звена, очень сильно опережает развитие ребенка, что прежде всего снижает мотивацию дея­
тельности учащегося, потерю интереса и тяги к музыкальной деятельности, а также приводит к постепенно­
му торможению, а затем и отставанию в обучении. Как следствие этого - невысокий уровень массового му­
зыкального воспитания, с одной стороны, и высокий уровень профессионализма учащихся, отличающихся 
музыкальными данными и большим объемом организованной домашней подготовки, с другой стороны.

Рассматривая содержание образования для первого звена обучения преподавателей музыки с пози­
ций видов их деятельности (табл. 1), необходимо обратить внимание на общепрофессиональный и специ­
альный циклы обучения, включающие дисциплины, направленные:

1) на развитие и совершенствование исполнительских и технических навыков; овладение специ­
альностями концертмейстера и участника камерного ансамбля;

2) на развитие музыкально-аналитического мышления, совершенствование общемузыкальных данных;
3) на овладевание музыкальной культурой и развитие интеллекта в области музыкального искусства.
То есть особую значимость должны приобрести те дисциплины, которые готовят к профессио­

нальной деятельности будущего педагога, оснащая его практическими навыками и теоретической подго­
товкой в области методики обучения (табл. 2).

Цикл психолого-педагогической подготовки составляет в настоящее время 10 % от всего объема 
обучения и включает дисциплины педагогики, психологии, методики, педагогической практики, изучения 
репертуара детской музыкальной школы, концертмейстерской практики, в то время когда он должен го­
товить к непосредственной деятельности по передаче знаний и давать ответы на вопросы, как и каким 
образом организовать на практике процесс обучения.

В результате сложившийся, с одной стороны, высокий уровень требований к результативности обу­
чения наталкивается на проблему практической готовности педагогов к профессиональной деятельности, с 
другой стороны.

Общая направленность содержания профессионального музыкального образования на современ­
ном этапе свелась к дифференциации и узкой специализации музыкальной деятельности, вследствие чего 
задачи музыкального образования в учебных заведениях заключаются, как правило, в освоении системы 
знаний, умений и навыков в области своей специализации, позволяющих осуществлять ту или иную му­
зыкальную деятельность. При этом основная направленность обучения традиционно акцентируется на 
профессиональной исполнительской деятельности [6, с. 26].

«Существенный недостаток педагогической подготовки заключается... в том, что на сегодняшний 
день она не представляет собой систему. Рассогласованы отдельные организационные формы и звенья, в 
частности, курсы методики, педагогики, психологии, истории и теории исполнительского искусства с 
педагогической практикой, а с другой стороны - с содержанием и формами работы в специальном клас­
се. Работа в специальном классе, который является центральным звеном в педагогической подготовке 
музыкантов, почти не имеет прямых выходов в область педагогической практики и т.д.» [7, с. 58 - 59].

В результате назрела необходимость пересмотра блока педагогико-психологического цикла как в 
среднем, так и высшем учебном звене. Одной из главных стала потребность в том, чтобы в центре изуче­
ния педагогических дисциплин был ребенок (ученик), как объект всестороннего исследования будущих 
преподавателей.
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Таблица 2

Содержание деятельности и параметры педагогической подготовки в области музыкального образования
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Педагогико-психологическая подготовка преподавателя. Кроме информационных знании, бу­
дущие педагоги нуждаются в практических умениях, включающих в себя конструктивные, организатор­
ские, коммуникативные, диагностические умения. Ведь сами знания на различных уровнях педагогиче­
ской деятельности функционируют по-разному. В связи с этим выделяются три уровня педагогической 
деятельности:

1) репродуктивный;
2) адаптивный;
3) моделирующий.
Каждый уровень отличается качественно новым владением знаниями, причем высший (модели­

рующий) отличается умением строить свою деятельность таким образом, чтобы, сообразуясь с конкрет­
ными условиями места и времени, добиваться наилучшего результата [4, с. 41], владея «стратегиями пре­
вращения» своего предмета в средство формирования личности учащегося, его потребностей в самовос­
питании, самообразовании, саморазвитии [8, с. 13].

Традиционный подход к вопросу подготовки преподавателей определяется концепцией, состоящей 
в том, что если студент в полной мере владеет специальной подготовкой, то сумеет и преподавать. 
Вследствие чего образование будущих преподавателей направлено на формирование знаний, умений, 
навыков, которые являются содержанием их будущей деятельности.

Известно, что можно быть прекрасным музыкантом-исполнителем, а в педагогической практике не 
показывать высоких результатов. Причин тому множество, но одна из самых значимых - то, что музы­
кально-педагогическое образование не рассчитано на формирование профессионально-педагогических 
умений, позволяющих свободно оперировать материалом и организовать деятельность учащихся, которая 
поможет сформировать у них именно то, что задано целями педагогической деятельности.

Следующая причина состоит в том, что при подготовке специалистов широкой квалификации (на­
пример, артист-исполнитель, концертмейстер, артист камерного ансамбля, преподаватель обучения игры 
на фортепиано) изначально отсутствует диагностика в этих областях деятельности,

Так, ранняя диагностика педагогических способностей еще на уровне среднего звена обучения 
способствовала бы дифференциации в построении всего обучающего комплекса, включающего техноло­
гии развития и совершенствования педагогических задатков. В результате уже на начальном этапе обуче­
ния нужно формировать педагогические способности.
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В теории и практике обучения профессионально-педагогическому мастерству остается ряд нере­
шенных вопросов:

- установление роли и функции наблюдения в деятельности преподавателя;
- определение содержания, структуры и путей формирования умения наблюдать педагогический 

процесс;
- формирование проектировочных умений в неразрывной связи с аналитическими навыками и уме­

нием контролировать весь процесс.
Сложность педагогической деятельности обусловлена спецификой цели. Умение видеть и пред­

ставлять конечную цель ~ одно из самых значимых в педагогической деятельности.
Так как конечная цель достигается через решение длинного ряда задач: через уроки, организа­

цию деятельности учащихся, контроль, проверку и оценку их деятельности, каждое сознательное педа­
гогическое действие имеет тоже свою цель. Критерием правильности действия является продвижение 
учителя и ученика к конечной цели деятельности. Часто происходит смещение или подмена конечных 
целей частными. Поэтому об уровне педагогического мастерства можно судить по тому, в какой сте­
пени решение практических педагогических задач основывается преподавателем на теоретическом 
осмыслении собственной деятельности.

Заключение. Анализ содержания современного профессионального музыкального образования 
показал необходимость совершенствования научно обоснованных подходов к структурированию и орга­
низации учебного процесса, основывающихся на принципах целостности, системности, интеграции, учета 
межпредметных связей, анализа деятельности профессионального педагога, а также процессуальной час­
ти, обеспечивающей формирование педагогических умений и навыков. В результате совершенствования 
организации, средств, форм обучения, учебных планов и программ станет возможным осуществление 
системного единства знаний, умений и навыков, что приведет к повышению готовности выпускников 
музыкально-учебных заведений к профессиональной деятельности.
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